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na by tego oczekiwaç, a w wielu kr´gach ich
problemy w dalszym ciàgu sà bagatelizowane
i niedoceniane. 

Lata dziewi´çdziesiàte minionego stulecia
mo˝na uznaç za prze∏omowe dla sytuacji osób
niepe∏nosprawnych. W Polsce demokratyzacja
ró˝nych dziedzin ˝ycia wymusi∏a koniecznoÊç
zaj´cia si´ ich k∏opotami, m. in. kwestià edu-
kacji oraz miejsca w spo∏eczeƒstwie. 

Z przeglàdu mi´dzynarodowych dokumen-
tów wynika, ˝e w przesz∏oÊci próbowano roz-
wiàzaç problemy ludzi niepe∏nosprawnych np.
za pomocà rezolucji nawo∏ujàcych do dzia∏ania
na rzecz tej kategorii osób. Rada Unii Europej-
skiej w grudniu 2001 roku zaproponowa∏a
ustanowienie roku 2003 Europejskim Rokiem
Osób Niepe∏nosprawnych. Inicjatywa ta ma na
celu zach´cenie rzàdów i samorzàdów poszcze-
gólnych paƒstw, organizacji i innych ludzi do-
brej woli, do podj´cia dzia∏aƒ na rzecz podnie-
sienia publicznej ÊwiadomoÊci o prawach osób
niepe∏nosprawnych oraz ochrony ich przed dys-
kryminacjà. Nie mo˝na nie doceniaç tego typu
inicjatyw. Sà one potrzebne, poniewa˝ stano-
wià „wizj´ lepszego Êwiata, który ma w sobie
ofert´ szans ˝yciowych”. 

Takie mi´dzynarodowe akcje przyczyniajà
si´ do zmiany ÊwiadomoÊci spo∏eczeƒstwa, po-
zwalajà odnaleêç wartoÊci o charakterze uni-
wersalnym i poszukiwaç mo˝liwoÊci realizacji
idei w codziennym ˝yciu. Przyj´te cele Euro-
pejskiego Roku Osób Niepe∏nosprawnych do-
tyczà szerokiego spektrum ˝ycia osób niepe∏no-
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Wprowadzenie

Przedszkole jest miejscem, w którym jak
w soczewce odbijajà si´ problemy spo∏eczne.
Rodzice i ich dzieci stanowià przekrój zró˝ni-
cowanego spo∏eczeƒstwa, zarówno pod wzgl´-
dem rasowym, narodowoÊciowym, statusu eko-
nomicznego, Êwiatopoglàdu, jak i odmiennoÊci
psychofizycznej. Oznacza to, ˝e ju˝ na pozio-
mie pierwszej zinstytucjonalizowanej formy
wychowania, jakà jest przedszkole, mo˝e poja-
wiç si´ problem edukacji odmiennego pod
wzgl´dem psychofizycznym cz∏owieka, a dyrek-
torzy i nauczyciele powinni umieç go rozwià-
zaç. Z przeglàdu badaƒ ró˝nych autorów wyni-
ka, ˝e niepe∏nosprawni na wszystkich pozio-
mach kszta∏cenia ca∏y czas nara˝eni sà na ba-
riery w dost´pie do edukacji. Dotyczà one nie
tylko braku podjazdów, wind, ale wewn´trz-
nych oporów, l´ku osób pe∏nosprawnych –
w tym nauczycieli, rodziców – obcowaniem
z kimÊ o odmiennym wyglàdzie i mo˝liwoÊciach
psychofizycznych. 

Analiza kulturowych uwarunkowaƒ postaw
wobec niepe∏nosprawnych pozwala przyjàç, ˝e
rozpowszechnione w spo∏eczeƒstwie wartoÊci,
standardy cech interkulturowych takich, jak
pionowa postawa cia∏a czy komunikacja wer-
balna stanowià podstaw´ transmisji wiedzy
i stosunku do tej kategorii osób. Oznacza to, ˝e
stosunek spo∏eczeƒstwa do osób niepe∏no-
sprawnych nie zmienia si´ tak szybko, jak mo˝-
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sprawnych oraz mo˝liwoÊci uzyskania przez
nich pe∏niejszej spo∏ecznej integracji. Jednym
z nich jest nag∏oÊnienie problemu równoÊci
w dost´pie do edukacji przez dzieci i m∏odzie˝
niepe∏nosprawnà. 

W artykule podj´to prób´ ukazania roli, ja-
kà w procesie budowania spo∏eczeƒstwa demo-
kratycznego i zró˝nicowanego mo˝e odegraç
edukacja najm∏odszych dzieci, a tak˝e jakie sà
jej uwarunkowania. Przedszkole mo˝e byç
miejscem wdra˝ania w ˝ycie humanitarnych
idei wynikajàcych z mi´dzynarodowych doku-
mentów, a dla wychowanków pierwszà szko∏à
demokracji, w której uczà si´ akceptacji od-
miennoÊci psychofizycznej niepe∏nosprawnego
cz∏owieka oraz ˝ycia z nim we wspólnocie.

Indywidualny i spo∏eczny aspekt edu-
kacji integracyjnej 

Wszelkie doÊwiadczenia, jakie nabywa cz∏o-
wiek na poszczególnych etapach swojego ˝ycia
– zarówno negatywne, jak i pozytywne – pozo-
stawiajà Êlad w jego psychice, kszta∏tujà osobo-
woÊç. Istotne jest zatem, jakie doÊwiadczenia
zdob´dà dzieci pe∏nosprawne i niepe∏nospraw-
ne na etapie wczesnej edukacji. W za∏o˝enia
edukacji integracyjnej wpisane sà zadania doty-
czàce organizacji Êrodowiska sprzyjajàcego
uczeniu si´ oraz budowania wspólnoty wÊród
uczestników procesu wychowania. 

W najnowszej literaturze dotyczàcej istoty
wychowania podkreÊla si´, ˝e ka˝de dzia∏anie
wychowawcze pe∏ni funkcj´ podwójnej interwen-
cji. Z jednej strony wià˝e si´ ono z ingerencjà
w rzeczywistoÊç indywidualnà dziecka, w to, co
ono wie, umie, jakie przejawia postawy wobec
siebie i Êwiata. Z drugiej strony dzia∏ania wycho-
wawcze sà ingerencjà w kulturowy Êwiat znaczeƒ,
którego dziecko i jego rodzina sà odbiciem. 

Dzia∏ania edukacyjne trzeba zatem nasta-
wiç zarówno na realizacj´ indywidualnego, jak
i spo∏ecznego wymiaru. Z jednej strony nale˝y
w edukacji uwzgl´dniaç indywidualne linie roz-
wojowe dzieci, bowiem ka˝de z nich rozwija si´
wg w∏asnego rytmu, z drugiej zaÊ umo˝liwiç
wychowankom zdobycie doÊwiadczeƒ zwiàza-
nych z funkcjonowaniem we wspólnocie. 

Dziecko w wieku przedszkolnym nastawio-
ne jest nie tylko na odkrywanie ró˝norodnoÊci

w Êwiecie fizycznych przedmiotów, ale i na eks-
ploracj´ Êwiata spo∏ecznego rówieÊników i do-
ros∏ych. Oznacza to, ˝e mo˝e podjàç czynnoÊci
badawcze zarówno pod kàtem poznania me-
chanizmu wózka inwalidzkiego, jak niepe∏no-
sprawnego kolegi, tworzàc w umyÊle poznaw-
czà reprezentacj´ osoby i przedmiotu, które sà
dla niego ju˝ znane. Te i inne argumenty uza-
sadniajà sensownoÊç ∏àczenia dzieci pe∏no-
sprawnych i niepe∏nosprawnych w celu wspól-
nej zabawy i nauki oraz wyjaÊniajà, dlaczego
dzieci pe∏nosprawne w wieku przedszkolnym
tak szybko oswajajà si´ z niepe∏nosprawnoÊcià
swoich rówieÊników. 

Mo˝na równie˝ podaç wiele przyk∏adów na
potwierdzenie tezy, i˝ rodzice uczà si´ toleran-
cji i akceptacji przez swoje dzieci, które
w przedszkolu bawià si´ z niepe∏nosprawnymi
kolegami. DoÊwiadczenia, jakie gromadzà
dzieci, rodzice i nauczyciele w kontaktach
z niepe∏nosprawnymi, przek∏adajà si´ na war-
toÊci, postawy, stereotypy, które odzwierciedla-
jà kultur´ danego pokolenia. Wynika z tego, ˝e
dobrze zorganizowana edukacja integracyjna,
dostarczajàc dzieciom, nauczycielom i rodzi-
com odpowiednich doÊwiadczeƒ, mo˝e przy-
czyniç si´ do budowania spo∏eczeƒstwa ludzi
pe∏nosprawnych i niepe∏nosprawnych umiejà-
cych ze sobà wspó∏dzia∏aç. 

Z∏o˝onoÊç edukacji integracyjnej polega
na tym, aby ju˝ na poziomie elementarnym
(przedszkolnym) dostrzegaç w niej zarówno
bli˝szà, jak i dalszà perspektyw´. Uwzgl´dnie-
nie w dzia∏aniach edukacyjnych jedynie bliskiej
perspektywy grozi sprowadzeniem jej do wy-
miaru instrumentalnego. Wyra˝a∏ si´ on b´-
dzie w realizacji treÊci programowych, stawia-
niu dzieciom zdaƒ, przywracaniu niepe∏no-
sprawnym sprawnoÊci psychofizycznej. Reali-
zowanie misji edukacji integracyjnej wià˝e si´
z dostrzeganiem przez praktyków dalekiej per-
spektywy podejmowanych dzia∏aƒ ukierunko-
wanych na: 

• kszta∏towanie u dzieci kompetencji zmy-
s∏owych, motorycznych, interakcyjnych, inte-
lektualnych i emocjonalnych oraz gromadzenie
informacji o sobie i innych,

• odkrycie przez nie ró˝norodnoÊci w Êwie-
cie fizycznym i spo∏ecznym,

• zdobycie doÊwiadczeƒ dotyczàcych 
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go, które ze strony praktyków wymagajà reflek-
sji i monitorowania. Zatrzymajmy si´ nad reali-
zacjà ka˝dej z trzech funkcji przedszkola.

Funkcja organizacyjna
Badania ods∏oni∏y niedostatek pracy kon-

cepcyjnej nad organizacjà edukacji integracyj-
nej. Znajduje to wyraz w programach autor-
skich, które nie spe∏niajà nale˝ycie swych funk-
cji. Traktuje si´ je bardziej jako wymóg formal-
ny, coÊ w rodzaju dokumentacji, ani˝eli projekt
okreÊlajàcy i uzasadniajàcy co robiç – po co to
robiç – jak to robiç. Pisanie programów autor-
skich nie ma tradycji w polskiej oÊwiacie, a tak-
˝e wymaga od nauczycieli refleksji. Opracowa-
ne koncepcje i wynikajàce z nich dzia∏ania trze-
ba poddaç czynnoÊciom ewaluacyjnym, które
pozwolà okreÊliç efektywnoÊç kszta∏cenia oraz
dynamik´ stosunków spo∏ecznych pomi´dzy
dzieçmi pe∏nosprawnymi i niepe∏nosprawnymi
oraz ich rodzicami i na tej podstawie wprowa-
dziç potrzebne zmiany. 

WÊród praktyków panuje przekonanie, ˝e
jakoÊç uzyskiwanych efektów zale˝y od bazy
i jak najlepszego wyposa˝enia placówki. Nie
sposób nie doceniaç tego rodzaju czynników,
ale badania nie potwierdzi∏y takich prostych
zale˝noÊci Przeprowadzone szczegó∏owe anali-
zy korelacyjne stanowià ostrze˝enie przed oce-
nà jakoÊci edukacji integracyjnej jedynie na
podstawie stanu organizacji placówki (aran˝a-
cji sal zaj´ç, wystroju, zgromadzonego sprz´tu,
czy te˝ programu autorskiego, który w niektó-
rych przypadkach stanowi∏ jedynie dokument
przedszkola). Istotne jest to, aby zewn´trzne
zmiany w placówkach nie by∏y jedynymi wy-
znacznikami poziomu edukacji integracyjnej,
bowiem takie podejÊcie wzmacniaç mo˝e efekt
integracji pozorowanej. Warto zaznaczyç, ˝e
wiele takich dzia∏aƒ zosta∏o wymuszonych ryn-
kowoÊcià us∏ug edukacyjnych, ch´cià pozyska-
nia rodziców jako klientów, obawà przed za-
mkni´ciem przedszkola. 

Szczególnà rol´ w procesie wychowania
i nauczania odgrywa nauczyciel oraz jego sze-
roko rozumiane kompetencje i ch´ç do pracy
w grupie integracyjnej. Zadowalajàce jest to, ˝e
badania nie wykaza∏y zdecydowanych braków
u nauczycieli w zakresie kompetencji meto-
dycznych do pracy z dzieçmi niepe∏nosprawny-
mi. Z analiz wynika, ˝e wzrostowi kompetencji
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zajmowania ró˝nych pozycji w uk∏adach inte-
rakcyjnych (podrz´dnej, nadrz´dnej i równo-
rz´dnej z rówieÊnikiem, grupà, osobà starszà),

• gromadzenie doÊwiadczeƒ sprzyjajàcych
pokonywaniu trudnoÊci, przekraczaniu granic
niemo˝liwoÊci, co obce jest postawie biernej
i wyczekujàcej,

• socjalizacj´ pierwotnà wychowanków oraz
socjalizacj´ wtórnà (resocjalizacj´, reedukacj´) lu-
dzi doros∏ych, np. nauczycieli, rodziców dzieci, któ-
rzy nie majà doÊwiadczeƒ z niepe∏nosprawnymi
bàdê przejawiajà wobec nich postaw´ odrzucajàcà. 

Uwarunkowania edukacji 
integracyjnej w przedszkolu 

Realizowanie misji edukacji integracyjnej
wymaga tego, aby wszystkie elementy mikro-
systemu danego przedszkola (cele, treÊci, me-
tody, formy organizacyjne, formy wspó∏pracy
ze Êrodowiskiem, kontekst) wynika∏y z koncep-
cji integracji oraz uwzgl´dnia∏y specyficzne
mo˝liwoÊci psychofizyczne dzieci niepe∏no-
sprawnych. Oznacza to koniecznoÊç spojrzenia
na przedszkola pod kàtem funkcji wewn´trz-
nych i wynikajàcych z nich zadaƒ, które niejako
wymusi∏a idea edukacji integracyjnej. 

W odniesieniu do omawianej problematyki
przyj´to, ˝e efektywna edukacja dzieci pe∏no-
sprawnych i niepe∏nosprawnych wià˝e si´ z wy-
pe∏nianiem przez przedszkola funkcji organi-
zacyjnej, rewalidacyjnej i spo∏ecznej. Zakres
treÊciowy funkcji mo˝na ujàç nast´pujàco: 

• Funkcja organizacyjna odnosi si´ do tworze-
nia w placówkach odpowiednich warunków – ba-
zy, infrastruktury – oraz do kompetencyjnego
przygotowania pracowników do realizacji za∏o˝eƒ.

• Funkcja rewalidacyjna wià˝e si´ z przy-
wracaniem niepe∏nosprawnym sprawnoÊci fi-
zycznej, psychicznej i spo∏ecznej i dotyczy sto-
sowania obok wspólnych dla wszystkich dzieci
specjalnych metod i Êrodków.

• Funkcja spo∏eczna wyra˝a si´ w tworze-
niu Êrodowiska sprzyjajàcego uczeniu si´ oraz
budowaniu wspólnoty wÊród uczestników pro-
cesu edukacyjnego.

Przeprowadzone badania pozwoli∏y wycià-
gnàç szereg ciekawych i zaskakujàcych wnio-
sków, a tak˝e wy∏oniç wra˝liwe (sensytywne)
obszary wychowania i nauczania integracyjne-
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nauczycieli towarzyszy wzrost poziomu dzia∏a-
nia oraz uzyskiwanych spo∏ecznych efektów.
Sensowne jest zatem, aby nauczyciele zdobywa-
li niezb´dne kompetencje do niestandardowej
pracy nie tylko w toku dzia∏ania metodà prób
i b∏´dów, ale w wyniku celowego kszta∏cenia
si´. 

Funkcja rewalidacyjna 
W∏àczenie specjalistów (psychologów, logo-

pedów, rehabilitantów) w proces wychowania
w przedszkolu spowodowa∏o zmiany w funkcjo-
nowaniu placówek poprzez wyodr´bnienie si´
dodatkowej funkcji rewalidacyjnej oraz zburze-
nie komórkowej struktury przedszkola. Polega
ona na koncentrowaniu si´ nauczycieli na pracy
we w∏asnej grupie bez skoordynowania w∏a-
snych dzia∏aƒ z poczynaniami innych osób zaan-
ga˝owanych w proces rewalidacji niepe∏no-
sprawnych. Szkoda, ˝e oszcz´dnoÊciowy wariant
edukacyjny ogranicza mo˝liwoÊci pe∏niejszego
wykorzystania specjalistów w procesie wczesnej
diagnozy dzieci i wspomagania ich rozwoju. 

Z rozmów z dyrektorami wynika, ˝e facho-
wej interwencji specjalistycznej wymagajà nie
tylko dzieci zakwalifikowane do przedszkola ja-
ko specjalnej troski, ale i te, które okreÊlane sà
jako pe∏nosprawne (dzieci z wadami mowy,
wolniej si´ rozwijajàce czy zaniedbane Êrodowi-
skowo itp.). OdpowiedzialnoÊç nauczycieli
i specjalistów za skutecznoÊç rewalidacji dzieci
niepe∏nosprawnych przejawia si´ w udzielaniu
rodzicom ró˝nych form pomocy (wspomaganie
psychoemocjonalne, opiekuƒczo–wychowawcze
i rewalidacyjne). W przedszkolach realizujàcych
edukacj´ integracyjnà zapoczàtkowany zosta∏
proces budowania nowego typu relacji nauczy-
ciel – rodzice – specjalista, w którym liczy si´
bardziej terapeutyczny kontakt, a nie jedynie in-
strukta˝, pogadanka czy wymiana informacji na
zebraniu grupowym. 

Funkcja spo∏eczna 
Zadania wynikajàce ze spo∏ecznej funkcji

przedszkoli wykraczajà poza zapewnienie wy-
chowankom pomocy dydaktycznej i rehabilita-
cyjnej. Dotyczà one tworzenia Êrodowiska sprzy-
jajàcego uczeniu si´ i budowaniu wspólnoty
wÊród uczestników procesu edukacyjnego (na-
uczycieli, dzieci i ich rodziców). Specyfika inte-

gracyjnego kszta∏cenia wymaga od nauczycieli
podejmowania przemyÊlanych dzia∏aƒ wspoma-
gajàcych stosunki pomi´dzy osobami pe∏no-
sprawnymi i niepe∏nosprawnymi. Po˝àdane jest,
aby stosunki mi´dzy dzieçmi cechowa∏y si´ wza-
jemnà akceptacjà i gotowoÊcià do wspó∏dzia∏a-
nia. Z badaƒ wynika, ˝e dzieci niepe∏nosprawne
bywajà izolowane lub odrzucane. W zwiàzku
z tym stosunki spo∏eczne pomi´dzy wychowan-
kami nie powinny byç pozbawiane ingerencji na-
uczyciela – nie nale˝y si´ spodziewaç, ˝e u∏o˝à
si´ harmonijnie w sposób naturalny.

Spo∏eczny wymiar edukacji integracyjnej
wià˝e si´ z koniecznoÊcià refleksyjnego stoso-
wania z dzieçmi procedur, które sprzyja∏yby
uczeniu si´ i integracji. Wobec braku spraw-
dzonych sposobów pracy w grupie integracyjnej
stosowane przez badanych rozwiàzania bywajà
zbyt ma∏o skuteczne. WÊród strategii, jakimi
pos∏ugujà si´ nauczyciele, dominujà sposoby
uczenia dzieci przez przyswajanie, np. rozmowy
z dzieçmi, przekazywanie zasad wspó∏˝ycia, wy-
ra˝anie aprobaty i dezaprobaty w celu modyfi-
kowania u wychowanków zachowaƒ spo∏ecz-
nych, uroczystoÊci, wycieczki. W mniejszym
stopniu wykorzystuje si´ metody kooperacyjne,
zabawy integracyjne oraz literatur´ dla dzieci,
która sprzyja∏aby prze˝ywaniu problemów nie-
pe∏nosprawnych bohaterów oraz prowokowa-
∏aby do wczuwania si´ w stany emocjonalne
drugiej osoby. Szczególne znaczenie w pracy
nad zmianà stosunku rówieÊników do niepe∏-
nosprawnego dziecka ma ukazywanie jego
kompetencji, mocnych stron. Zwi´ksza to
atrakcyjnoÊç dziecka i ch´ç dzia∏ania z nim. 

Zakoƒczenie

Przedszkola i pracujàcy w nich pedagodzy
odpowiadajà na dokonujàce si´ przemiany
w sposobie postrzegania niepe∏nosprawnego
cz∏owieka oraz jego prawa do edukacji i nor-
malnego ˝ycia, czego wyrazem jest realizacja
w praktyce idei wychowania i nauczania inte-
gracyjnego. 

Z badaƒ wynika, ˝e obecnoÊç dzieci niepe∏-
nosprawnych w przedszkolach spowodowa∏a
przeobra˝enia nie tylko w organizacji placówek
i wype∏nianiu przez nie specyficznych funkcji
(organizacyjnej, rewalidacyjnej i spo∏ecznej), ale
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niepe∏nosprawnych w oficjalny nurt edukacji.
Zdarza si´, ˝e sà one podyktowane konkretny-
mi korzyÊciami, np.: uzyskaniem zwi´kszonej
subwencji na niepe∏nosprawne dziecko, rato-
waniem przedszkola przed zamkni´ciem
w przypadku ma∏ej liczby ucz´szczajàcych do
niego dzieci itp. Takie sytuacje dowodzà, ˝e na-
wet najbardziej humanitarne i s∏uszne idee na-
ra˝one sà na wypaczenie i niew∏aÊciwà realiza-
cj´, co mo˝e wczeÊniej czy póêniej naraziç na-
uczycieli i rodziców na powstanie sytuacji trud-
nych z powodu niezrozumienia misji edukacji
integracyjnej, na brak spodziewanych efektów
czy trudnoÊci wychowawcze, jakich mogà przy-
sporzyç niepe∏nosprawni wychowankowie. ■

Bibliografia
J. Bàbka, Edukacja integracyjna dzieci pe∏nospraw-
nych i niepe∏nosprawnych. Za∏o˝enia i rzeczywistoÊç,
Poznaƒ 2001, Wydawnictwo Fundacji Humaniora.
A. Brzeziƒska, Wychowanie jako czynnik rozwoju
cz∏owieka, w: Psychologia. Podr´cznik akademicki,
red. J. Strelau, t. III, Gdaƒsk 2000, GWP.
I. Fik, O ˝ywà treÊç demokracji, Warszawa 1988, Lu-
dowa Spó∏dzielnia Wydawnicza.
A. Hulek (red.), Âwiat ludziom niepe∏nosprawnym,
Warszawa 1992, TWK.

ZZaaggaaddnniieenniiaa  ooggóóllnnee

WYCHOWANIE W PRZEDSZKOLU 8/2003

znajduje równie˝ wyraz w realizacji misji eduka-
cji integracyjnej. Ukierunkowana jest ona za-
równo na indywidualny rozwój dzieci, jak i na
wspomaganie procesu budowania spo∏eczeƒ-
stwa demokratycznego, sk∏adajàcego si´ z ludzi
tolerancyjnych, umiejàcych ze sobà wspó∏dzia-
∏aç. Nie jest ∏atwo w dzia∏aniach pedagogicznych
pogodziç ze sobà indywidualny i spo∏eczny
aspekt edukacji integracyjnej. Jednak˝e jakakol-
wiek jednostronnoÊç w tym wzgl´dzie znacznie
ograniczy doÊwiadczenia edukacyjne uczestni-
ków procesu wychowania i nauczania. 

Trzeba równie˝ podkreÊliç, ˝e realizatorzy
idei muszà widzieç dalszà perspektyw´ dzia∏aƒ
pedagogicznych i wyjÊç w swym myÊleniu poza
wymogi organizacyjne (liczebnoÊç grup, odpo-
wiedni sprz´t, wyposa˝enie, zatrudnienie spe-
cjalistów itp.). Tego typu uwarunkowania sà
wa˝ne i zapewne nie pozostajà oboj´tne dla ja-
koÊci dzia∏aƒ nauczycieli z dzieçmi. Nie przesà-
dzajà one jednak o uzyskiwanych efektach.

Nie sposób jest podwa˝yç znaczenie wcze-
snego oddzia∏ywania na ka˝de dziecko – bez
wzgl´du na poziom sprawnoÊci psychofizycznej
– na jego rozwój. Brak odpowiedniej stymulacji
z zewnàtrz mo˝e w znacznym stopniu ograni-
czaç rozwój niepe∏nosprawnego dziecka, a stra-
ty rozwojowe z etapu wczesnego dzieciƒstwa
mogà byç nie do nadrobienia. Dlatego postulat
dotyczàcy równych praw osób niepe∏nospraw-
nych w dost´pie do edukacji powinien byç re-
alizowany ju˝ na poziomie edukacji przed-
szkolnej. 

Szczególnà uwag´ nale˝y zwróciç na moty-
wy praktyków zwiàzane z w∏àczaniem dzieci
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